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Este documento no es un ensayo acabado, sino umeapobre posibles
“recetas” para abordar los conceptos de identidasladania y cultura politica en los
manuales: pretende dar una idea de lo que segut@rfmdemos encontrar”. Creo que
debemos tener en cuenta dos circunstancias: Pringei@a nuestro trabajo es una
aproximacion muy parcial al conocimiento, que ssllordamos el mensaje que trasmiten
los manuales, no otros elementos de la comunicagienintervienen en un manual:
emisor (autor) y la sociologia del conocimientmaigeditoriales), incidencia real en las
mentalidades, en el receptor... Segunda, que sdede®mnes de los manuales las que
ofrecen una vision de la identidad, la ciudadanika @ultura politica, pero nuestro
objetivo no es la leccion de historia, lenguaeréitura, que queda desdoblada a modo de
calidoscopio. Se trata de “aislar, hacer pertirgndésponer en relaciones, construir en
conjuntos®: se desdoblan los textos de las lecciones parstrogmun texto nuevo sobre
los conceptos de identidad, ciudadania y cultutdigen Estamos descodificando textos
gue, mas que ofrecer una definicién cientifica aedalidad, ofrecen una definicion
social de la realidad. Esta descodificacion esiafgcilitard su comprension politica.

El hecho de dejar la leccion en un segundo planquigre decir que haya que
prescindir de ella. Es mas, ciertos conceptos lasog a encontrar en lecciones
especificas: lecciones como la de los Visigodae da “Reconquista”, de las lenguas
peninsulares o de la crisis de 1640, nos vanwr sesobre todo, para hallar el concepto
de identidad; lecciones sobre la llustracion oRkvolucion Francesa parecen mas
adecuadas para analizar el concepto comunitalisésal o republicano de ciudadania;
mientras las lecciones que expresan problemasropoténeos o explican las técnicas de
comentario de texto historico, periodistico, putdigo... parecen mas adecuadas para
detectar la cultura politica (el subdito, la patiatjo de la participacion, en su version
pura o promiscua) y subculturas (izquierda, derectemninismo, nacionalismo,
feminismo...) de que hablaron en su dia G.A. Almor&i Yerba.

En cualquier caso, los comentarios pueden dupécans tema que preveiamos
nos iba a servir para hallar un concepto, puedéenen otro; evidentemente los tres

! FOUCAULT, M.: Arqueologia del sabeMéjico, Siglo XXI, 1983, pp. 10-11.



conceptos no estadn tan alejados entre si: unaiddédntacional exclusivista esta
relacionado con un concepto comunitarista de ciawliady la cultura politica del subdito.

1. IDENTIDAD EXCLUSIVISTAY COMPARTIDA.

Los manuales hablan al alumno desde una o varatidéddes, de las que
pretenden convencerlo de que forma parte. No catle de que la identidad nacional es
la dominante. De hecho, el sistema educativo natisurge en Espafia, como en
cualquier otro pais, para nacionalizar a los edpafioon un éxito muy desigual: la crisis
de penetracion del nacionalismo espafiol se ha aebittre otras razones, a la muy
deficiente escolarizacion, la falta de identificacide la masa con un Estado clientelar
identificado con unas determinadas clases socjatgse no ofrece servicios, aunque si
sacrificios (piénsese en la Guerra de Marruecasm)fusion eclesial entre historia de
Espafia e historia de la salvacion... El franquisrgoica un intento de nacionalizacion
intensiva, que desde la Transicion rivaliza comlasionalismos periféricos.

Pero el nacionalismo estatal o el periférico nolss Unicas identidades que se
inculcan. En la Restauracion se hacia a los alurpadgipes del sentimiento europeo y
del sentimiento de la Hispanidad. El franquismde aa aislamiento europeo, refuerza a
lo largo de todo el régimen la Hispanidad; mientfascidente (cristiano y capitalista) se
refuerza sobre todo tras los acuerdos con EEUU988.1 Ante el “éxito” de la CEE,
surgida el 1 de enero de 1958, se erosiona elitespirmantino y, de nuevo, como en la
Restauracion, vuelven a ser compatibles la Hispanigl Europa. Hoy, a soberanias
superpuestas (se ha erosionado profundamente e¢mtondecimondénico de soberania
nacional), corresponden identidades superpuestasal-| regional/ nacionalismo
periférico- nacionalismo espafiol- europeismo- cqmtiismo o identidad global. A
nosotros corresponde detectar cual es la dominantépdas estas identidades son
compatibles o si los manuales inciden en algurellds.

Los manuales utilizan procedimientos muy diversagap manipular la
identidad. Entre los linglisticos cabe destacaplosiombres o adjetivos inclusores del
tipo: “nos derrotaron”, “nuestros cultivos”, “rateo pais”... El hecho de que estos
inclusores estén mas presentes en el lenguajedfsito (deportes) no quiere decir que
estén ausentes en los manuales. Estos inclusenes tires efectos significativos: tienen
connotaciones afectivas, no racionales; presumperlaanencia de un sujeto (“*echamos
a los franceses en 1813”) e incluso pueden sinlleomunidad de bienes, ocultando la
propiedad (“nuestras riquezas”, “nuestros campos”Mganipulacion linglistica es
también la prosopopeya o personalizacion: la atifou de acciones a sujetos
permanentes y abstractos como “Espafia”, “Cataldiaiskadi”: “Espafia se sublevo en
1808”", “Catalufia se sublevé en 1640”7, “sublevacugn Espafa”, “sublevacion de
Catalufia”, “Euskadi no se dejé someter ni por reyeanos, ni por los visigodos”... El
lenguaje oculta las realidades: por ejemplo, lddesados en Madrid en 1808 rondan el
1% de la poblacién; la opinidn de los catalane$@t0 no fue en absoluto unanime... El
refuerzo de una identidad horizontal o interclasigtacion, cristianismo, Europa...)



oculta la verticalidad de la estructura social y dases,ergo la evidencia de las
diferencias sociales tiende a erosionar las partea® e identidades interclasistas.

Hay también manipulaciones conceptuales: no puddzatse de forma
anacronica el nombre “Espafna”. “Espafia romana”’pdBa visigoda”, “Arte romanico
espafol”... Tampoco el concepto “Nacion” (“los Reyemstolicos realizaron la unidad
nacional”’): hay que distinguir entre un conceptocago de nacion (“nacido en”,
“originario de”) y el concepto moderno de nacidnegsurge con el liberalismo,
identificado, sin entrar en mas disquisiciones, s habitantes de un territorio que
comparten una ley, derecho e instituciones comuHbes. también manipulaciones
miticas o narraciones ficticias, sin respaldo ¢feat sobre el caracter, territorio, origen,
permanencia- supervivencia, renacimiento de ladmacf. Se afiaden la ocultacién de
datos significativos o el “olvido” de puntos queeden resultar polémicos o incomodos.

También se manipulan los elementos paratextualesaparecen en la leccion,
fundamentalmente los mapas, que consolidan inesgerentales del territofioSera
necesario observar ante todo los mapas anacroniomivia muy frecuentes:
superposicion de informacion sobre las cafiadas enaléis o sobre los monumentos
romanicos en mapas con las fronteras actuales, sn@pdEspana” en el siglo XVI 6
XVII sin sefialar los limites entre los distintosriterios de la “Monarquia hispanica”
(nombre mucho mas adecuado a la realidad)... Estgmsnao sélo consolidan una
imagen del territorio, sino que prefiguran la Espactual, como si esta Espafa fuera
algo natural y necesario. Pero la historia no preduealidades necesarias, sino
contingentes: la historia pudo haber sido de o&aara. Pues bien, los manuales tienden
a tratar no solo el tema nacional, sino cualquiss (capitalismo, clases...) como si el
presente fuera necesario. A los alumnos se leslcacdeterminismo: la historia
contrafactual, tan liberadora en tantos sentideshalla desaparecitia

El nacionalismo es una forma de socializar al idie (el alumno). El
monismo nacionalista es contrario al “politeismtiuzal” de la democracia; convierte el
pasado en un refugio seguro frente al desasosedemmir del tiempo presente; es un
mal diagnostico de los problemas sociales, “susetitie la cohesidén social”, que permite
a las elites presentarse como defensoras de laayéarticular, ocupar el poder y llegar
“hasta el mas humilde de los habitanted®or eso mismo, los mitos nacionales se

2 Sobre clasificacién de mitos de las historias afe Comunidades auténomas: RIVIERE GOMEZ, A.:
“Envejecimiento del presente y dramatizacién delada. Una aproximacion a las sintesis histéricdasle
Comunidades Auténomas espafiolas (1975-1995)" RE&z Garz6n, E. Manzano, R. Lopez Facal y A.
Riviere: La gestion de la memoria. La historia de Espafiaealicio del poder Barcelona: Critica, 2000,
pp. 161-219. Sobre el nacionalismo espafiol: LOFBZLAL, R.: “El nacionalismo espafiol en los
manuales de historia’Educacio i Historia2, 1995, 126- 127; LOPEZ FACAL, R.: “La naci6cutiada”,
J.S. Pérez Garzén, E. Manzano, R. Lopez Facal Riiere: La gestion de la memoria. La historia de
Espafia al servicio del podeBarcelona: Critica, 2000, pp. 111-159.

¥ ANDERSON, B.:Comunidades imaginadas. Reflexiones sobre el onglandifusién del nacionalismo
México, FCE, 1993, pp. 238-246.

* Sobre historia contrafactual: Introduccién de: TR®ON, Nigel (dir):Historia virtual de Espafia (1870-
2004) ¢ Qué hubiera pasado si,.Taurus, Madrid, 2004.

® Todos estos temas abordados por: J. BERIAWKha comunidad imaginada? Génesis de las mitologias
nacionalistas UNED, Pamplona, 2000, p. 26; J. P. FUSI AIZPURUA Patria lejana. El nacionalismo



erosionan cuando se evidencian los grupos soclakestereses particulares que entran
en liza: entonces dejan detuar (literalmente) Espafia, Catalufia o Euskadi endimha.
Repito que el nacionalismo acaba donde empieaaédisis social.

Nacionalismo espafiol y nacionalismo periférico

El tema de la identidad la vamos a ver expresadaweshas partes: prélogos,
lecciones muy diversas... No obstante, conviene teresente algunos temas sensibles,
donde es seguro encontraremg® identidad nacionakclusivista o compartida:

1) “Espafia romana”. Atencién al termino “Espafa” (el conceptispaniaes
meramente geografico); a los inclusores y prosomspgRoma “nos legd”, “nos
invadio”, “nos quitd”); a los mapas anacrénicos {eecuente que aparezcan las seis
provincias de la didcesis ddispania mientras tras la “frontera” de los Pirineos no
aparece nada (el nombre de Galia, rios...): jclavmocestamos estudiando historia de
Espafiaj; manipulaciones conceptuales: que la dgddeslispania(concepto geogréafico
y, desde Diocleciano, meramente administrativofiguea Espafia; que el latin es el
origen del castellano olvidando las demas lengoasance; identificacion expresa o
implicita de “los espafioles” (del “nosotros”) cars [pueblos prerromanos; expresion de
la solidaridad “nacional” (“nos quitaron”, “expletan nuestros recursos”), en detrimento
de la estructura social (el nacionalismo acaba el@mpieza el andlisis social). Cuidado
con la forma de presentar a los pueblos prerromasiogen para animar orgullos
localistas y una cultura politica parroquial (idetion de pueblos indigenas que no se
someten a la autoridad de un Estado), recurrienfigtrabdn (simulacién de ciencia),
gue describe la supuesta especificidad de vaceasspnes.:.es el relato del tipo: “en
Pamplona, cuando hace 0° C y quiere llover, nielza”una broma un poco exagerada...
pero no tanto. Atencién también al tratamientoatedagaudas, un fenbmeno complejo
del sur de las Galias y del norte de Hispaniaad&oter social, no territorial.

2) “Espafia visigoda”. Atencion al término “Espafia”, ahistorico, y a otras
menos peligrosos, como “unidad territorial”, “urddkegislativa”, “unidad religiosa” y
“Estado visigodo”: no sera extrafio que os encaegpresiones del tipo: “por primera
vez la Peninsula queda unida bajo un mismo podsithylares. Eso quiere decir, mas o
menos, que “Espafia” queda unida por primera vea, ggie queda reforzada con mapas
anacronicos: frontera en los Pirineos, olvidand8datimania, mapas que muchas veces
no evidencian los asentamientos visigodos que &idael no controlaron la Peninsula,
sino una zona de la Meseta: en el resto sélo Haltificaciones. Estas expresiones
(unidad, Estado) merecen un comentario, que norerdbrios manuales no dan. Es muy
dificil pensar en la unidad territorial cuando Msigodos (no mas de 200.000) no
controlan el territorio peninsular; es dificil pansen un “Estado” (si no se aclara el

en el siglo XX Taurus, Madrid, 2003, pp. 9, 13; M. CRUZs malas pasadas del pasado. Identidad,
responsabilidad, historiaAnagrama, Barcelona, 2005, pp. 66- 86; E. GELLNERcuentros con el
nacionalismo Alianza, Madrid, 1995, pp. 41, 60-63; E. HOBSBM)\/Naciones y nacionalismo desde
178Q Critica, Barcelona, 1991, pp. 94, 89-90, 180-1B8;HOBSBAWM, T. RANGER (Eds)lLa
invencion e la tradicionCritica, Barcelona, pp. 15, 278, 313-314.



término, el alumno puede entender el Estado erentid® moderno) cuando, dentro del
protofeudalismo, el Estado se basa en pactos nmesoentre nobles y el rey, las
exenciones fiscales de nobles e Iglesia, la sup®ipa de jurisdicciones personales,
territoriales, luchas constantes por el poder, quaca garantizaron una minima
estabilidad estatal... Encontraréis también el ¢ipigumento sobre la causa religiosa de
la rebelion de Hermenegildo (en realidad se cadvidespués de sublevarse) o la
conversion de Recaredo: si no se aclara la funpditica de estos hechos, se esta
repitiendo un mito duradero, que sirve sobre toali@ ustificar la catolicidad histérica
de Espafia y del Estado, de la que se extraen séditamente beneficiosos para la
Iglesia: por eso su jerarquia (Rouco) se encargaepetirlo de vez en cuando. Un
ejemplo mas de como la idealizacion de un pasaddepsgervir para intereses espurios,
gue los mitos son utiles para alguien. En el foddotodos estos mitos hay uno mas
general: se quiere ver la historia visigoda comiaiséoria de la integracion progresiva de
los “dominadores” (germanos) y los “dominados” fflaisorromanos), en un sentido
vertical, cuando en realidad la integracion fueizomtal: la clase senatorial romana
tiende a relacionarse y casarse con las castaseagerloshumiliores con las clases
mas humildes germanas: una vez mas el mito nadiemaina donde empieza el analisis
social. De igual forma, expresiones como “los vassoresistieron” al poder visigodo
significa otorgarles una voluntad Unica e inclusa anacrénica ideologia nacional, como
podia ocurrir en el caso de los bagaudas.

3) “La Reconquista”. Atencion al término “Espafia medieval” y compaiiia,
absolutamente improcedentes. El término “reconguegunos manuales lo cuestionan,
pero la mayoria no: el término lleva implicito uritonde propiedad del territorio (los
cristianos del norte, es decir, nuestros antecesoeml “nosotros”, reconquistan lo que
era suyo): el término mas adecuado es “conquidttanmde Al- Andaluspor parte de los
reinos cristianos”, o algo por el estilo (los musahes conquistaron el territorio
supuestamente controlado por los visigodos; pem® rneinos cristianos también
conquistaron un territorio antes administrado pdrAndalus ¢era suyo?). Cuidado
también con los mapas: no sera extrafio que os géioanas lineas muy gruesas que
separan la “Espafia musulmana” de la “Espafa créstiguizas sin limites entre Ledn,
Castilla, Aragon...; ojo también con la superposia@hechos econémicos de la época
de la “Reconquista’ (cafiadas de la Mesta, prodadeiktil...) en mapas actuales. Podéis
encontrar también un tono lastimero por las desrotastianas o por la division de los
territorios patrimoniales entre los hijos de un,reslato que introduce afectividad y
proyecta en los reyes medievales nuestro progeadde unidad y de victoria cristiana.
Atencidn también al idealismo con que se puedartedttema: se hace trabajar a reyes y
nobleza a favor de un ideal de “reconquista”, simet en cuenta que muchas veces ese
interés quedo subordinado a otros, que nobles genarios cristianos se pusieron al
servicio de poderes musulmanes... Os podéis encdatrdyién discusiones bizantinas
entre los historiadores sobre el “concepto de Esgarfila Edad Media”. Los manuales
recuerdan que algunas cronicas dan cuenta detonde recuperar el territorio que antes
“pertenecio” al “Reino visigodo”, convertido en pta retroactiva que hay que recuperar,
de que algunos reyes se intitulan emperadbisganiae debe quedar claro que esa
utopia retroactiva forma parte de la ideologiaadeelites, junto al ideal de cruzada, no de
la voluntad de un pueblo: de nuevo el mito naalitlega hasta donde arranca el analisis



social. Por otra parte, no explicar de forma aitielatos miticos como el del sepulcro de
Santiago indica el poco interés por cuestionarsel del mito religioso, como ideologia

envolvente, a favor de otro interés menos espiriAtancion también al peso que se da a
la “reconquista” castellana y aragonesa o a témnimgorrectos como “reconquista

occidental” (Corona de Castilla) y “oriental” (Code Aragon) o al tratamiento global

de las instituciones de los reinos peninsulares, &gt prefigurando una unidad. Me
imagino que en algunos manuales catalanes o arsgeacontraréis mitos semejantes
(actuacion en la historia de “los catalanes”, “arases”, idealizacion de los “grandes”

reyes aragoneses de la Reconquista...), pero enmareaderritorios mas pequefos.

4) La “unidad” de los Reyes Catolicos Mito, por repetido, sobradamente
conocido. Atencidn a conceptos como “Espafa” (iropdente: hay consenso entre
historiadores profesionales en que el término rdéswado es “Monarquia hispanica”), o
al menos adecuado todavia término “nacion”, inag@cupor razones explicadas.
Atencidn a los mapas de la Peninsula sin limité® dos distintos territorios, intitulados
“Espafia en el siglo XVI", “Espafia en el siglo XVIB incluso “Reino de Espafia”. Un
manual minimamente digno deberia explicar a lomads que los RRCC crearon un
Estado, pero no realizaron ninguna unidad naciaiaf) dinastica: que cada reino o
territorio tenia sus propias leyes (fueros) eituinsbnes, que no hubo una unidad
economica (habia aduanas entre territorios, loseotiantes de la Corona de Aragon
hasta el siglo XVIII estdn excluidos del comercinesicano); que existian exenciones
fiscales y militares de los territorios forales €rt0s); que no existia una conciencia
generalizada de ser espafiol (que un aragonés rraip&astellano “extranjero”; que el
término “Espafa” lo utilizan unas elites inteleddsay politicas), que la conciencia de
pertenencia tiene unos limites geograficos extiaardmente estrechos. Por el
contrario, el nacionalismo periférico de raigamtmantica tiende a idealizar fueros o
las Cortes catalanas, aragonesas... como si realnfeatan ‘representativas” de
“Cataluiia” o “Aragon” (en realidad sélo representanna minoria de nobles, clero y
patriciado urbano: ¢2 6 3%?), que existia una ngoif@rautoritaria y absoluta que
limitaba eso que el romanticismo gusta llamar flidges vascas”, “libertades
catalanas”...En el caso de la anexion de Navarra a Castillagspafiolismo y
castellanismo insisten en que no hubo resistermiaga anexion, ocultan la actitud
maquiavélica, envuelta en argumentos religiosos,Fdmando Il y consideran esa
conquista como algo “natural”, derivado de la relera de las cosas; por el contrario el
foralismo y después el nacionalismo vasco tiendegtalcar los focos de resistencia en
Maya, Noain o Tudela, ademas de a idealizar |laguo®nes “de los navarros”.

5) Los conflictos entre el centro y la periferia erel Antiguo Régimen. La
rebelion en Aragon en 1590a rebelién en Cataluiia en 1640 y la Guerra desoc y
Decretos de Nueva Planta (1707, 1716) suelen sastencOmodos, especialmente en
manuales de raigambre castellana, mientras ebogato tiende a airear el victimismo.

Dos interpretaciones miticas sobre la denominadé ae 1640 han sido las
dominantes en los manuales de historia: 1) Laprgécion catalanista y roméantica
(Soldevilla) pone el acento en la provocacion dehde Duque que atenta contra los
fueros e instituciones catalanas, que provoca welion, incluso “nacional”, de



Catalufia Els segadorsPau Claris...): dinastia castellana de TrastanttaQ), origen

de todas las desgracias (guerra civil catalanagmeay busca/ biga...), fracaso de la
rebelion de 1640, Decreto de Nueva Planta parau@atg1716)... forman parte de lo
gue Fernando Garcia de Cortadary mitos de la historia de Espafizarcelona, Planeta,
2003) denomina “el mito de la derrota” que alimegitamacionalismo victimista catalan.
Seguramente (no lo sé) encontraremos esta visiociegtos manuales publicados en
Catalufia. Vicens Vives, quizas por profesionalidggdzas por cuestiones de mercado,
tamiza esta vision, lo que no quiere decir quenctuya alguno de sus elemerftog) La
interpretacion castellanista- espafiolista pone@ht® en la necesidad de solidaridad de
todos los reinos o territorios forales para hacemté a la guerra de los 30 afios, en que
los franceses cometieron tantos 0 mas abusos reastigatalanas que los castellanos, o
incluso en las buenas intenciones del Conde Dugua eeforma de la Monarquia...La
primera interpretacion olvida que en el seno derigis de 1640 en Catalufia hay un
conflicto social; queels segadorso asesinaron soélo al virrey Santa Coloma, sino a
muchos sefiores y nobles (catalanes); que Pau ,CGkpresentante del patriciado urbano,
pidié la intervencion de Luis Xlll de Francia parantrolar a la muchedumbre... La
interpretacion castellanista- espafolista olvidad#&uctura territorial de la monarquia
(fueros y exenciones) o que el Conde Duque no bascan la guerra constante, que

® M. GARCIA SEBASTIAN, C. GATELL ARIMONT, M. LLORENS SERRANO, R. ORTEGA
CANADELLL, J. ROIG OBIOL, Limes. Ciencias Sociales, Historia, 4° ESWicens- Vives, Barcelona,
2003, pags46, 54- 55.

Elementos textuales y linguisticos: Recuerda almsinos que los Austrias no podian ejercer laralzo

de la misma manera en la Corona de Castilla que @ém Aragon y el Reino de Navarra, que tenian t&or
propias” y donde los monarcas “respetaron laselifgias econémicas y juridicas” (indeterminado).

Ciertas expresiones vinculan al manual con EL aatsino: la Unién de Armas “consistia en obligar a
todos los reinos hispanicos, y no solo a Castillapntribuir en las guerras con soldados e impggsto
“Catalufia acept6 la soberania de Felipe IV” (diogcie, “Catalufia” como sujeto). Pero se evitan las
expresiones mas fuertes: es curioso que se sairadetamente que “estalld una sublevacion en Qaalu

y que “dirigentes catalanes pidieron ayuda a Feéinevitando asi la expresiéon més fuerte, la sioguod,
que si se utiliza en el caso de Portugal (se hdéldsublevacién de Portugal”), que es ya un pais
independiente de Espafia, o cuando se sefiala qteEufed acepta la soberania de Felipe IV (sin Hega
afirmar, en todo caso, que acepta la soberani&sgafia®). No se obvian los “frecuentes incidentdsee
soldados y campesinos”, pero no se explican lasemurencias de que las tropas vivan sobre el terreno
Elementos paratextuales: grabados, fotografias,asagraficos.Ninglin elemento paratextual hace
alusién al conflicto: también para las editoriatatalanas de difusion espafiola es un tema incémodo.
Recursos didacticosEl Unico recurso didactico relativo a la rebelitn@ataluiia es el primer fragmento
del Memorial del Conde Duque de 1624: se exige al alumno dilexi@ne sobre su significado. Pero,
quizas por tratarse de un curso elemental, quizhara evitar polémicas, quizas por una cuestion de
mercado, obvia los fragmentos mas maquiavélicosvdidio, los relativos a provocar rebeliones para
justificar la reaccion y la aplicacién del derecteoconquista.

Vacios: No hay ninguna referencia a los trasforstmsales de la revuelta catalana: no profundizéaen
expresiéon “dirigentes catalanes”; en la divisi@pwsiciones dentro de Catalufia... Al olvidar la®nas
sociales, el conflicto se presenta exclusivameoeocun conflicto territorial. Visién simple y plana que
convencional pero erroneamente se entiende quespamde a alumnos de ensefianza obligatoria.
Conclusioén: Identidades compartidas: sensibilidadlas “razones” o “derechos” de “Catalufia” simiab
heridas con “Espafia”. ambas se convierten encsujgittoricos. El uso de expresiones mas correctas
(“rebelién en Catalufia”, en lugar de “rebelién dedlufia”, “dirigentes catalanes” como sujeto, eaiue
“Catalufia”) no se deben tanto a la reflexién hisggafica y sobre las palabras (de lo contrarichablaria

de “rebelién de Portugal”, por ejemplo), como alrketing: es una editorial que tiene mercado en toda
Espafia. La ausencia de actividades que requigmanreflexion sobre el lenguaje y las palabras,
contribuye a potenciar la cultura politica del stdd



diezmaba poblacion y recursos, la hegemonia ekpagitendida implicitamente como
un bien, sino la hegemonia de la casa de AustrimenBjemplo de esta interpretacion la
encontramos en S.NI.El tropo o manipulacién lingiiistica que se rerpiien ambos
casos es la sinécdoque, la confusién del todogpaite: confusion entre “Catalufia” y
els segadors‘Catalufia” y Pau Claris; entre “Espafa” y losskias; entre la reforma de
Olivares y la solidaridad espafiola ante un enemogouin... El mito nacional sélo llega
hasta donde empieza el andlisis social de la logtafia profesional.

Manipulaciones semejantes suelen producirse ep tota Guerra de Sucesion
y los Decretos de Nueva Planta. El catalanismdzatitopos similares a los utilizados

" Juan SANTACANA, Gonzalo ZARAGOZA Milenio. Castilla y Ledn. CienciaSociales Historia, 4°
ESO,SM, Madrid, 2003, Pags. 44-45.

Elementos textuales y linguisticdsa causa del conflicto catalan se reduce al intdattreformar las leyes
propias de cada reino e igualarlas a las castellpa reforzar el poder del monarca” (se evitdiexpas
exenciones forales, no se entiende el conflictalfg que se trata de una alteracion de la estaictu
territorial de la Monarquia) y “la necesidad @éeaudar impuestos”: determinismo histérico que sapo
erosionar la responsabilidad de la decisién (Cobuetue, el rey). Se entiende la reaccion frerfestos
intentos de reforma” (connotacién positiva) comouym negativa” (connotacién negativa): sélo se
evidencia la violencia de los sublevados “que noataal virrey e intentaron independizarse, sin
conseguirlo”. Se entiende lanidon de Armasal margen de la cuestion foral, como un actgudtcia:
“Olivares intentaba que los otros reinos contribageen el esfuerzo” y “segln sus posibilidades”.

El espafiolismo aparece en forma de sinécdoque: esifélia “Espafia” “perdia su hegemonia a favor de
Francia”: las naciones se convierten en sujetomist.

El castellanismo convierte a “Castilla y Ledn”, datual comunidad auténoma (histéricamente son mas
convincentes “Corona de Castilla”, “Rey de Caswllde Ledn”...), en sujeto historico. El castellanism
convierte ademas a Castilla en victima de agentistérminados: detrds de la pérdida de habitamtes n
estan la guerra, la pobreza y las pestes, ni dd&da erosion de la actividad comercial hay uniipa
econdmica concreta. “Los gastos del rey” no sedebla corrupcion, a los gastos de palacio, gto. &
“esfuerzo bélico”, que tampoco tiene causas preclaadinastia queda incélume. Victima tambiéhode
otros territorios: “Castilla fue la que pagoé losts de la represion” en Catalufia y Portugal.

Elementos paratextuales: grabados, fotografiasaspagraficos.:. Ningln elemento paratextual sobre
estos acontecimientos, lo que indica seguramentieseo por evitar la reflexion sobre un tema irmdom
Recursos didacticodza misma funcioén tiene la ausencia de documentosetaiquecedores como el
Memorial de 1624 del Conde Duque, en que se expresgor sus intenciones maquiavélicas, o los
discursos de Pau Claris en las Cortes catalanaspeuniten observar las sinécdoques (“Catalufia’ocom
sujeto abstracto), testimonios de las revueltas pgumiten ahondar el conflicto social...

Se prefiere utilizar un poema de Quevedo, slaracla oposicion del conceptista a Olivares, para
reafirmar el castellanismo victimista, una vez &&em tanto en el texto como en el propio poema lgqu
“culpa” no recae tanto sobre la dinastia de lostas, como sobre la insolidaridad de los demas
territorios exentos (recuérdese que no se expksas exenciones). Una de las preguntas sopoereia
pretende reforzar el topico sobre el caracter nesig de los castellanos.

Vacios:El origen de la guerra de los 30 afios queda redusliddisgusto” de “los protestantes” por el
“Estado centralizado y catélico” que Fernando leda hacer del Imperio: ademas de las causas de la
guerra, se ocultan los intereses de la Casa diidpor intervenir en la misma.

Se oculta la estructura territorial de la Monarduigpéanica, imprescindible para poder entendepined)
conflicto foral que se plantea en la crisis: |lasigas del intento de abolir los fueros catalanéassy
exenciones fiscales y militares que implicaban.

Ninguna referencia a los trasfondos sociales deviaelta catalana.

Conclusion: Castellanismo- espafiolismo. Castifia@ victima de agentes poco precisos, mas quesde lo
Austrias. Olvido de la estructura territorial deManarquia. La identificacion afectiva con Castillhedn,
basada en una seleccion manipulada de las actésdadl texto, ademas de la ausencia de actividpdes
requieran una reflexidon sobre el lenguaje, conyeba potenciar la cultura politica del subdito.



para narrar la rebeliéon de 1640, ve un pueblo &atglie se levanta unanime contra los
castellanos, recalca la violencia de las tropaBetipe V en el asedio de Barcelona, pero
se olvida de que las tropas del Archiduque la mb@nbardeado con safia; identifica la
pérdida foral con pérdida de instituciones y ‘ftdes” sin matices..., asi como en la
pérdida del caracter oficial de la lengua catalarRueden incluso afirmar que la revuelta
de Catalufia (0jo con elde — es mas propien-) se produjo en defensa de los fueros,
cuando en realidad influyen otros factores econdsnisegun A. Dominguez Ortiz, la
recuperacion de la economia catalana en el dlémoiotdel siglo XVII empuja a sectores
influyentes en Catalufia hacia la continuidad (Aas)r mientras la crisis castellana del
XVII empuja a las fuerzas vivas hacia el cambiorf@®oes). No hubo una posicion
uniforme, hubo también cambios de posicion segtaréses de cada momento: el mito
nacional llega hasta donde empieza el analisiglsdgii castellanismo a veces olvida el
componente foral de la Guerra de Sucesion, del@apo¥atalufia al Archiduque frente
al Borbon, suele insistir en que la pérdida defl@sos se vio compensada con puestos
en la administracion central, con la prosperidadute negocios, una vez desaparecidas
las aduanas con Castilla, en la posibilidad deboegamericano...

6) La organizacion territorial de Espafia en las costituciones de los siglos
XIX y XX: liberalismo y carlismo. Podremos encontrar distintas interpretaciones del
constitucionalismo decimononico en general y d€dastitucion de Cédiz en particular,
pero casi sistematicamente vais a encontrar uniaon que considero fundamental:
que el Primer Decreto de Cadiz de 1810 y la Cartéfin de 1812 dan, por primera vez,
sustancia legal a la nacidn espafiola: un territomos ciudadanos, una ley comun, una
soberania nacional, una estructura administrativadycativa uniforme... Se oculta
también que una vez constituida legalmente la naebEstado liberal inicia un proceso
de nacionalizacién de los espafioles, a través dprdasa, del arte (monumentos
conmemorativos, cuadros historicos de la pintunmantica...) y, desde luego, del
sistema educativo: dado que no existia una corieiggeneralizada de lo espafiol, era
necesario crearla: hemos hablado también de loge$inde la crisis de penetracion, del
nacionalismo espafiol. Es mas, puede ocultarseidtergia de un nacionalismo espariol,
de la misma manera que se ocultan casi sistemditanlas dudas que tiene la
historiografia profesional sobre la existencia o d® un sentimiento nacional en la
denominada Guerra de la Independencia: tambiéalda e sublevacién nacional de los
espafoles, como si el objetivo de la revuelta fgataar a la naciéon y no hubiera otros
intereses (la soldada, las tierras, propiedadesgcbas...) y como si la posicién de los
espafoles en defensa de la patria hubiera sido gé&mea, como si no hubiera habido
“cambios de chaqueta”: pensad en el mismo Goya efrancesamiento  no se aclara
porque entra en contradiccion con el patriotismd.ode Fusilamientos de la Monclpa
encargados al artista en 1814. Tampoco suele moaersvidencia el horror de Goya por
la violencia, violencia que podia venir también tdeparte espafiola”. Al no plantearse
esas dudas tan serias, queda en el subconscienéxigte una “patria eterna” o al menos
una patria comun desde los Reyes Catdlicos. Elonalismo espafiol, casi nunca
evidenciado, queda envuelto en el mito del “cewstra”. resulta que el
constitucionalismo liberal, la organizacion temigb de Espafia en provincias con su
Diputacion Provincial y su Gobernador Civil es séémtralismo, cuando en realidad esta
organizacion provincial esta contribuyendo a laci@ de una nacion, la espafola. La



Ley Paccionadale Navarra de 1841, que resulta del Convenio dgava de 1839 vy la
abolicién de los fueros de Alava, Vizcaya y Guipde 1879, que contribuyen también
a la creacion de una nacion espafola, para latliter espafiolista, también suelen
resultar temas incomodos: muchas veces se ocuitan.el contrario, la literatura
vasquista tiende a tergiversar estos hechos: qagz&scontréis (no lo sé) manuales que
absurdamente interpreten de forma explicita o oitplilas guerras carlistas como un
enfrentamiento entre Espafia y Pais Vasco (estoiédamMale para la guerra civil de
1936), la idealizacion de los fueros vascos, la Pagcionada y la Ley de 1876 como
pérdida de “soberania”, un concepto moderno aplieadna realidad premoderna...

7) Nacionalismos periféricos  Creo que en la Transicion, frente a la
criminalizacion que hace el franquismo de los naalistas vascos y catalanes vy el
monstruo dekeparatismpdado que se impone un climaamsensdhay que integrar
sensibilidades nacionales varias al acuerdo cangtital), los manuales, incluso los méas
espafolistas, ofrecen una imagen inocua y beneeoldel nacionalismo. Y que soélo
posteriormente, una vez asentada la democracigoren en evidencia las expresiones
mas sabrosas(racismo, integrismo, xenofobia...) de Sabino Arapay ejemplo. La
narracion de los manuales mas proclives al naéggmalvasco o catalan (estoy pensando
por ejemplo en un Oriol Vergés), elogiaran sin me la labor de la Mancomunidad
(1914- 1923) de presidida por Prat de la Ribayeran en el surgimiento del catalanismo
la defensa de la lengua y cultura catalanas, és thedefinicion del nacionalismo como
un mero fendbmeno cultural en que incide eRdémaixencano intereses econdmicos y
sociales: son los intereses que recalcaran losatemmas proclives a la izquierda.

8) La diversidad dentro de la unidad La defensa de la unidad patria de los
manuales franquistas y la condena sin paliativosageellos regimenes que han
pretendido compaginar la autonomia con la unigateferalismo de Piy Margall y la |
Republica; el Estado integral de la Il Republies)sustituida por el elogio de la sintesis
entre unidad y diversidad: estos regimenes seneletiecomo precursores del actual
Estado de las Autonomias consagrado en la Conétitae 1978: los manuales suelen
tener un deseo casi irrefrenable por la legitimadél status quo. Ello no quita que
encontremos manuales que tergiversen hechos (powpkj que la proclamacion del
Estat Catalaen 1931 es una declaracion de “independencia”) @ Iqa oculten: el
federalismo de Pi y Margall y sus ideas sobre dlviduo, el Estado, la nacién, el
orden... suelen tener poco eco, quizds porque pachoausectores conservadores las
ideas federales resulten demasiado “avanzadgsélmfosas”. Al margen de referencias
mas criticas que seguramente encontraremos en domiales mas proclives a los
nacionalismos periféricos, “lo que toca” es juséfi el Estado de las Autonomias y la
Constitucion de 1978, que suele entenderse coneocalgj hatural y determinado por la
historia: se impone una ordenacion temporal teledenlegitimar el Estado de las
Autonomias (unidad en la diversidad), del que sedm antecedentes histéritdscluso

8 J. GUTIERREZ y otrosComunidades auténomas espafiolas. Sintesis cultgemigrafica, fisica,
politica, econdmica, histérica, turistica, demoggafy la Constitucién Espafiola de 19718uis Vives,
Zaragoza, 1984, p. 5: los reinos medievales “sarigén de las actuales regiones histéricas” yReges
Catélicos “logran la Unidad Nacional”; el “centsatio exagerado” perjudicé “los legitimos intereses y
aspiraciones de algunas comunidades”... La sintsigodo ello: “Atendiendo a estos factores, la
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en materiales que obedecen ala LOGSE y qu&azanhexpresamente el mito de la
unidad nacional de los Reyes Catdlicos, subya@ekde que el proceso de formacion
de Espafia ha sido uno y necesario, que no habiacamisios posibles (la historia
contrafactual), y se sigue apelando a la uti@agragmatica de la historia: el
conocimiento de esa formacién debe conducir a “ppatura racional y correcta”
Estas valoraciones podran servir para la conviggnguesto que no inculcan
exclusivismo, sino una identidad compartida, perolaa vez estan inculcando
determinismo, un determinismo que tiene muy po@\gu con un concepto republicano
de ciudadania o con la cultura politica de la pigicion.

Al margen de lo que es el recorrido por la “Hisaade Espafia”, encontraremos
conceptos diversos de identidad nacional en temasoda historia de las lenguas
peninsulares o el panorama linguistico de la Patdr(gqué relevancia se da a cada una
de ellas?, ¢como se abordan en los manuales?) anlaigracion: ¢se asocia con el
término problem&, ¢se habla de inmigracidlegal o de inmigracionirregular?, ¢se
evidencia su contribucion al crecimiento econémyca la caja de la Seguridad Social?...

La identidad hispana, occidental y europea

Ademas de la identidad nacional de distinto sigies, manuales también
legitiman otras identidades compatibles normalmenh la nacional.

La Hispanidad deja de ser en la Transicion el signo de identjuiativo del
aislamiento, y, desde luego, pierde relevancia. ntintrabajo sobre el franquismo
concluyo que, desde 1975, no se quiere descubtimsaalumnos un sistema de
explotacion, ni desmontar una mentalidad color@lisi dejar de satisfacer el orgullo
nacional: ahi recojo el manual de J. Maroto (Alrabd, 2003) de 2° de Bachillerato, que
afirma que polémicas del Padre Las Casas son “sgoraeculiar del colonialismo
espafiol”, como si en la Europa del siglo XIX no iead habido voces criticas, mas o
menos melifluas, con el colonialisio

La identidad occidental puede tener varias interpretaciones. Encontraremos
una identidad cultural, que localizaremos en tecmsso Grecia y Roma (no es extrafo
gue los programas y manuales hablen del “legadogéddas culturas a occidente), el
cristianismo (las editoriales catdlicas insistiginla naturaleza cristiana de Occidente, lo
mismo que han insistido — y todavia encontraremespués de 1978 afirmaciones
explicitas o implicitas al respecto- durante latggmpo en la naturaleza catolica de
Espafa), el desarrollo cientifico y técnico en eh&imiento, Barroco, la actualidad...
Mas dificil sera que se atribuya a Occidente lenpadad de productos como el laicismo,

Autonomia de Comunidades o grupos humanos taredif&xdos es conveniente [...] siempre y cuando se
mantenga y fomente el sentido de unidad”.

° GRUPO CRONOS- ME(Rroyecto Cronos- Ciencias Sociales, Historia y Gatig. Segundo Ciclo de

la ESQ lll. Espafia y Europa: naciones y Estados de ayer y gethd.a Torre, Madrid, 1995, pp. 21-29.

10 CASTILLEJO, E.:Mito, legitimacién y violencia simbdlica en los nuaies escolares de Historia del
franquismg UNED- MANES, Madrid, 2008, p. 374.
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el marxismo, el anarquismo, el ateismo, la contta... O la idea de que Occidente no
es solo identidad cristiana, sino liberacion regpados dogmas y las Iglesias. Desde un
punto de vista socioeconomico, el tema de la rev@uindustrial en sus distintas fases
identificara Occidente con el capitalismo. Sin@uaho de los temas que mas ayudaran
a comprender la intencionalidad de los manua&egseacto a la insercion del individuo en
el concepto Occidente, sera el tema de la Gueie Rabra que comprobar como se
reparten las responsabilidades en los distintos ki¢l conflicto.

La identidad europeacreo que incluye dos conceptos diferentes. b u
parte, eleurocentrismg o Vvision acritica de la historia desde un putgwista europeo.
Temas adecuados para comprobarlo son el tema Ideialesmo europeo del siglo XIX:
¢se ve como un fendbmeno positivo?, ¢ minimamernieoti ¢ negativo?, ¢se plantea una
dicotomia entre aspectos positivos y negativo§8ma adecuado es también el relativo a
las “aportaciones” de Europa al mundo, que se facalgnenos en los programas de 1°
de BUP: cabe hacernos las mismas preguntas quel cotonialismo. El otro concepto
relacionado con la identidad europea esuebpeismq o deseo de pertenencia a Europa.
El tema adecuado para analizar su tratamientoidergemente el relativo a la CEE o la
UE de los programas de Historia, Geografia y Can8iociales. El deseo de pertenencia
aparece ya reflejado en los manuales del tardaiismgp (sobre todo después del
Acuerdo Preferencial de 1971), que prometian umat@rincorporacion sin tener en
cuenta los impedimentos politicos. Creo que comwariijarse en el tratamiento del tema
antes de 1986 (¢,cémo se ve entonces Europa?, gtndey econdmicas, sociales y
politicas se le atribuyen?, ¢hay euroescepticisgpg®é se espera?) y desde esta fecha:
¢ qué vision se da de Europa y de la integraciEgpana en la misma?, ¢se inculca
europeismo?, ¢,un mensaje conformista que legitipr@gente?, ;un mensaje critico?...

La identidad cristiana y pertenencia a la comunidaceclesial.

Esta identidad la encontraremos reforzada, deselgolen los manuales de
Religion Catdlica en cualquiera de los temas alwmstauso de inclusivos, interés por
inculcar los mitos y dogmas en los alumnos, terga@on de la historia de la Iglesia...
A la vez, esa inclusion se inculca desde dosppetivas fundamentales. La perspectiva
integrista, que recuerda a la vision que ofrecidiftoria Sagrada antes del Vaticano II,
la encontramos Casals, apropiada por los sectcdiseanservadores de la Iglesia que en
los 80 se apoderan también de la Conferencia Hm$déspanola: esta editorial no se
recata en el elogio del Opus Dei o los neocatecamey presenta una historia de la
Iglesia sin macula lo que se puede observar, ettos temas, en el tratamiento de la
Inquisicién™. Concluyamos que estos textos sirven para incldddentidad catélica y la

I HERRAN, Pedro de la (coordKairés Religion Catélica, 4° ESO Casals, Barcelona, 2005, p. 86a*
Inquisicion. Se introdujo para evitar los tumultpepulares ocasionados por los conversos. Los Reyes
Catdlicos obtuvieron de Sixto IV (1478) el dereehnominar a los inquisidores. Desde este momento la
Inquisicion es un drgano legal de la Monarquia dgpa con jurisdiccion solo sobre los catdlicos. Las
causas sobre las que actuaba eran muy variadasacksdo las causas de fe y las causas madtales
Manipulaciones conceptuales y linguisticas: traggma minimo (resulta un tema incémodo); supuesto f
justo de la Inquisicién (“evitar tumultos”), sin mgicar de dénde procedia la intransigencia (de los
cristianos viejos) y las causas espurias que lagopaban (ocupacion de cargos en la administraci@n

12



cultura politica del subdito (subcultura integristconservadora) que acepta sin rechistar
los valores del Estado Vaticano a través de unarkdsque no resiste la menor critica
historiografica. Los manuales de religion de SMdecuan (en su momento se identifico
plenamente con el integrismo) a los valores delcdab Il y del sistema democrético
actualmente constituido, e intentan integrar almalo en las convenciones de la
comunidad catolica desde una perspectiva minimanegitica. Corresponden a la tactica
gue Roland Barthes ha denominado “la vacuna”: sdeeevian algunos elementos
negativos de la trayectoria eclesial (es la vacleims valores predicados por el Vaticano
II: libertad religiosa, tolerancia...) para seguilvaado la misma institucion, la Iglesia.
Es lo que se observa también en el tratamienta diequisiciort>. También estos textos
sirven para inculcar la identidad catolica y latw@ politica del subdito (subcultura del
aggiornamento del Vaticano Il), que tampoco redast@enor critica de la historiografia
profesional. No olvidemos que los sectores queaipan a los alumnos en estos valores
son los que tratan de impedir que el Estado imptamgaignatura de “Educacion para la
Ciudadania” porque “manipula” e inculca una “eddbextrafia.

Después del reforzamiento de tantas identidames/endria preguntarse si la
identidad humana, el hombre, aparece reforzadasa gasapercibida. Quizas resulta
gue las Ciencias Sociales y las Humanidades selhigiado del hombre.

2. CONCEPTO COMUNITARISTA, LIBERAL Y REPUBLICANO DE
CIUDADANIA.

También hay ciertos temas sensibles que expresdintas conceptos de
ciudadania. Pero este concepto se confunde emaeaton la cultura politica, por lo
tanto casi todos esos temas sensibles son ambeslen

Iglesia por los conversos); no se explican los gionientos inquisitoriales, sus repercusiones hasan
intelectuales, etc.; se insiste en la dependemclia Monarquia mas que en la participacion delésig. ..

12 CORTES, J., FORTADA, S., CASTANO, (Religién Catélica. Proyecto Betania, 4° ES®M.,
Madrid, 2003, p. 82: La Inquisiciérpérsiguié duramente a los falsos conversos: judjos habian
aceptado bautizarse por conveniencia, pero queisegpracticando su religion. // A los acusados e |
interrogaba, a veces mediante tortura. Las condemmas muy diversas: destierro, multas, carcel,dlegl
sambenito (una vestimenta infamante que el condedatia lucir durante su castigo siempre que salier
a la calle), o, en muchos casos, la muerte en gubma. // De todas formas, y aunque no pueda servir
como justificacidn, hay que tener presente la nlef#td de aquellos hombres, que consideraban l& f
catélica como el maximo bien y la herejia como alyon de los delitds Manipulaciones textuales y
linguisticas: el tratamiento es algo mas ampliorifico; pero se sigue sin explicar el porqué de la
Inquisicion, las razones espurias de los cristiane®s (sélo se ve la “conveniencia” de los cosusj,

con lo que las razones religiosas se aislan como s$ilvieran nada que ver con la historia (se daita
sociologia de la religion y sus fines exclusivareesgpirituales); el manual titula este punto “saslie

la Iglesia” (la Iglesia siempre recuerda que ladg esta compuesta de hombres que pueden cometer
“abusos”) que contrasta con la “Iglesia de santatada en paginas anteriores; se invita a los radsna

ver la historia desde la perspectiva del pasado,l@ que siempre se legitima el poder, la insifoc
eclesial, no a sus victimas; se habla de “herggad no se sefiala quién hace la definicién de jfagreon

lo que siempre se ve la historia desde dentro dsttactura eclesial.
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llustracion.

Este tema ha sido abordado por mi en un articule qparecera
¢proximamenté?. El trabajo concluyeque ha sido claro el dominio de la visi6n
comunitarista de la llustracion, que nos ha ingmizonvencer de que “la razon humana”
(supuestamente existe otra “divina”) no puede disear comunidades “naturales” ya
acabadas: sociedad, Espafa, la Iglesia con susadogmeencias sociales y politicas,
historia, jerarquias... Para la antifilosofia el moimidb puede cambiarse: argumento util
para los privilegiados, la Iglesia y el engafiagipidad de la masa. Ese determinismo o
pesimismo antropologico, basado en el pecado afigva demostrado gran versatilidad.
Con el franquismo fue contrarrevolucionario; contéanocracia y el Vaticano I, el
comunitarismo suelta el fardo reaccionario: se rzalgue la llustracion potencia la
ciencia, la libertad, la igualdad... pero Voltairelyateismo no son soportables. Con la
Transicion, las editoriales catélicas, asumido sunerte de liberalismo, ocultan el pasado
de la Iglesia, siguen hablando de los peligrosadeaton para la conciencia y para la
moral y convirtiendo la historia en catequesis. &dinaba comulga mas con los valores
contrarrevolucionarios de un Paul HaZardSM representa el catolicismo que se

13 CASTILLEJO, E: “Cémo se ensefia la llustracién anEkcuela: la versiéon comunitarista, liberal y
republicana”Revista de Historia de la Educaci¢en prensa).

14 CORDERO, J.E., GONZALEZ, J.A Historia del mundo contemporaneo, 1° Bachilleratdmadraba,
Madrid, 2003, Pags. 43- 54.

Elementos textuales y linglisticdduy vinculado a los planteamientos de Paul Hazare entiende la
llustracién como la crisis de la conciencia eurogea progreso no pudo llevarse a cabo por medios
pacificos”, “la razén provocd violencia y muerte gor ello, se produjo una crisis de conciencia”
culpabiliza a la raz6n como si la sinrazén o laslatas al pasado no hubieran provocado violencia.
Otros ecos del pensamiento contrarrevolucionadientificacion de “la revolucion” como hija no dedeaa
de la llustraciéon, como si aquélla no tuviera otragsas (idealismo: las ideas como agente esetecial
historia): “Pero de la misma manera que el serdergaor la ciencia de Frankenstein resulta ser un
monstruo deforme, la revolucién no estd exentaidkencia y horror:El suefio de la razén produce
monstruosnos dice el célebre grabado de Goya. El ideatréds provocé el terror jacobino”.

Voltaire queda identificado con la tolerancia nelga y con las “arremetidas” contra la Iglesia ydkgiéon
revelada: pero no explica las razones del antazgsimo.

El deismo, frente al cristianismo, queda identdix&on una religién sin valores éticos, lo que haoe se
recurra al ideal de virtud de Plutarco; e impiciente la llustracién con “la falta de valorekectivos”,

lo que hace que se recurra al genio individual rdied. No hay, en cambio, ninguna objecién al dedlar

de la ciencia (Hume, Newton) basada en el descidnmtmempirico de la naturaleza; y tampoco a lagba
del liberalismo politico: Locke y Montesquieu ydavision de poderes; Rousseau y la voluntad general
soberania nacional, “uno de los mitos de la revétufrancesa”.

Elementos paratextuales: grabados, fotografiasasyapaficos.. Fotografia de una mufieca automata del
siglo XVIII como ilustraciéon de un texto de La Mgty del mecanicismo: implicitamente quiere siigiaif

lo incompleto del ser humano sin “alma” o “espititu

Interpreta el grabado de Gokghsuefio de la razén produce monstreasun sentido contrarrevolucionario,
al interpretar esa raz6n como los ideales ques@len en la revolucién, ehonstruo

Elementos didacticosTexto de E. Kant sobre shpere audey cuestiona sobre la “minoria de edad” de la
humanidad antes de la llustracion, sin aclararigneente quiénes ejercieron la “ajena tutela” colatigue

se rebela la razon ilustrada.

También resulta incompleta la pregunta sobre LarMgtlanteada a los alumnos: “¢,Por qué creesague |
iglesias cristianas se posicionaron inmediatameotgra esta corriente filos6fica?” (el mecanicismnia)
respuesta que requiere esta pregunta retéricaa egdacion del alma. Pero no profundiza en que la
negacion de la verdad revelada significa la detsfiegcion de la institucion que la sostiene.

Moraliza, como es tradicion en los manuales denta@on catélica, al exigir a los alumnos evidentaa
contradicciones entre la “viday la obra” de Reass
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acomoda a los valores liberales dominanitesLa negacién de la autonomia de la razén
para transformar el mundo (respeto a la tradicdmerdades incuestionables...) guarda
relacién con el comunitarismo, con las realidadesolidadas por la historia; la simpatia
por los principios ilustrados de los que arrancaliralismo politico (“libertad”,
“igualdad ante la ley”, “democracia”, “soberanigoplar”...) y econdmico, tienen que
ver con el concepto liberal de ciudadah&s editoriales liberales dificilmente evidencian
gue a posteriori la ciencia ha comprobado la idedtihumana frente al comunitarismo;

Vacios.Oculta los procedimientos (carcel, censura, pecsé@cy utilizados por los poderes del Antiguo
Régimen (lglesia, monarquia) contra los ilustragosas ideas ilustradas. Oculta argumentos del
anticlericalismo de Voltaire sin explicar previarteerl clericalismo.

No se evidencian los sostenes sociales de ladhiétr.

Conclusion: Comunitarismo: justifica ante todo fapbsibilidad de franquear con la razén la tradicion
cristiana, identificada con la ética. La menordmsidad con el progreso cientifico, el liberalispaditico y
econdmico puede explicarse por la necesidad daiadén a los valores consolidados en la sociedad
Hay, por tanto, una promiscuidad de concepcionesindaristas, mas o menos explicitas, y liberales.

Por lo que estos planteamientos tienen de respéts saberes y poderes establecidos, a la autorida
eclesial y a la tradicion, guardan relacién coadiura politica del subdito.

15 Javier TUSELL, Isidro SEPULVEDA, Silvia TUSELL, Sana SUEIRO, Abdén MATEOSHistoria

del mundo contemporaneo, 1° BachilleragM, Madrid, 2002, pags. 28- 29

Elementos textuales y linglisticon tema tan trascendental tiene en el manual eswdseancia:

enumera de forma plana algunas caracteristicas liiestracion: “libertad de pensamiento”, “preoctipa

por la educacién”, “actitud critica respecto aitedituciones vigentes”...

Algunas expresiones como la referencia a la “cogfiaciega en la razén humana” introducen juicies d
valor: el adjetivociegano parece el mas adecuado para un movimientorabllttan preocupado por el
conocimiento; la expresién redundante “razén hurhé@mo la de “personas humanas”) implicitamente
requiere la existencia de otro tipo de “razén™@wina”).

Elementos paratextuales: grabados, fotografiasaspapéficos..Los retratos de Rousseau, Diderot, un
taller... se convierten en meras curiosidades salsrgue no se exige al alumno ninguna reflexion.
Recursos didactico€xige a los alumnos, primero, definir “las ideamdamentales” de textos de
Diderot (el hombre como ser racional que busceetdad; el gobernante no debe recurrir a la vio&nci
sino a la voluntad general), Rousseau (la difeeercitre la “libertad natural” y la “libertad civjl'y
Montesquieu (division de poderes). Como indica islhmo cuestionario en una pregunta retérica sorsidea
“actualmente aceptadas por todo el mundo”: losrsesudidacticos tratan de reafirmar de forma muy
simple los valores consolidados en la sociedadrgia cuestionamientos. El hecho de que, en segundo
lugar, se pida a los alumnos buscar informac@res ciertos ilustrados en enciclopedias o dicciosa
histéricos, auténticos instrumentos de de la altwstablecida, no de la critica, redundan emidet.. En
tercer lugar, el alumno debera relacionar estomgegon la critica al Antiguo Régimen y las bases
ideolégicas de la revolucion francesa.

Vacios.Es obvio el interés del manual por evidenciar elspeniento politico de la llustracién, mientras se
olvida el pensamiento social y, sobre todo, refigi es decir, el cambio cultural que significa la
llustracion. La referencia a que los filésofos ‘swian preocuparse de las razones Ultimas de steexia
humana” permite evitar la polémica y ocultar rabliente referencias al deismo, al ateismo, ailar
ilustrada a las religiones reveladas, al anticéismo y sus razones, la oposicion de la Iglesiasa
principios de la llustracion, etc.

Ausencia de referencias a los soportes socialesItiestracion. La llustracion queda sin sentido.
Conclusion: Comunitarismo implicito adaptado a wmtexto liberal. Si la estrategia de la editorial
Almadraba (1° Bachillerato) es la justificacion n@snenos explicita, mds o menos hermética de la
imposibilidad de la razén de cambiar el mundo; BhadBservamos el interés por no polemizar adaptéandos
mas al contexto social democratico y, por lo taatanercado. Su estrategia basica es la visibrapjan
sobre todo, la ocultacién. La llustracion pierdetado su sentido historico.

El fichajedel historiador adscrito al liberalismo, J. @llisno ha derivado en la imposicién de esta wisié
de la historia: el comunitarismo se mantiene vivo.
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gue la llustracion busca construir un futuro conp@anque los hombres comparten un
suelo de razén y de sentimientos comunes; queldaidgutilizé todos los medios para
conservar su posicion dominante; que, sin violemuiaca la fe gano batalla a la ciencia;
gue la antifilosofia es la reaccion violenta comdrgosibilidad de cambiar el futuro; que
es perverso identificar moral y religion; que ldssirados no carecian de prejuicios,
tenian un concepto limitado (y burgués) de la tdmbrla igualdad, el mérito y la
democracia, pero que otros ampliarian esos valores;la historia, en lugar de servir
para consolidar el presente, deberia servir pauisaasl futuro kantiano, aquél que cada
uno elegiria para si sin saber previamente la gosgue iba a ocupar en él. La expresion
de estos conceptos o la insistencia en principaosocla resistencia a la opresion, a la
dominacion, en que la llustracion sélo es el inggola modernidad, que sera completada
mas tarde con otras doctrinas que insistiran éigualdad social” los derechos sociales
(marxismo, anarquismo, socialdemocracia...) guardamds mrelacion con el
republicanismoPara legitimar el concepto republicano de llustnacibastaria con no
ocultar lo que sabe la historiografia, con que ddgoriales perdieran el miedo a la
ciencia que reduce ventas, y que los autores r@aranca la autocensura, la censura
interiorizada, siempre mas peligrosa que la aqansxterna.

Claro esta que la vision de la llustracion tamlg@arda relacion con la cultura
politica: la visibn comunitarista, con la cultuial subdito; la visién liberal y republicana
con la de la participacion en distintos grados.

Revolucion industrial y capitalisma

El comunitarismo, que todavia comprobaremos ennhasuales catolicos,
apuntard algun tipo de reserva (normalmente mdaaboctrina social de la Iglesia
moraliza sobre los problemas sociales) respect acéleracién del tiempo capitalista
(desarrollo, progreso...): no le gusta el alejamiesgolos principios de la comunidad
cristiana. No rechaza el capitalismo: simplemeritada la correccion del magisterio
eclesial, una forma de tercerismo utopico. El Bliemo identifica capitalismo con
“progreso”, “desarrollo”, “igualdad de oportunidadeno pone en crisis a Adam Smith,
ni el presente y tiende a minimizar los probles@sales que acarrea el capitalismo que
tienden a localizarse en el pasado. El modelo dard#lo de Occidente es el modelo,
gque queda muy desvinculado de la responsabiliddgdtes@®l subdesarrollo: el
subdesarrollo no es sino el alejamiento de eseelmoth solucion al problema del
subdesarrollo es la imitacion del modelo occidental hay alternativas, ni historia
contrafactual. El republicanismo procura poner eragvidencia las contradicciones del
modelo capitalista, destacar aquellos elementeggupician el sometimiento y ensefiar
a los alumnos que el pasado no es necesario (famtral), que no se ha comprobado
histéricamente que el capitalismo conduzca neaesarnte a la democracia y que
historia no ha terminado.
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Revolucion francesa y Declaracion de derechos de89ry 1793.

Valoraciones semejantes se pueden hacer de lan\dsida revolucion francesa
y en concreto de la declaracion de derechos gleggamfos manuales. Cualquier defensa
del Antiguo Régimen, es decir, de la herencia qaterchina la estructura social
(6rdenes), politica (unidn de altar y trono), cdtytradicion, impotencia de la razon)...
tiene que ver con el comunitarismo que justifecaxistencia de instituciones acabadas
por el dios cristiano o por la tradicion misma.taBgsion contrarrevolucionaria, propia
del primer franquismo, es sustituida al final asé$mo por otra proxima al jovellanismo,
la de los manuales (por ejemplo de Magisterio) , dujes de la historiografia de la
Universidad de Navarra (Opus Dei, Federico Suajezlefienden un compromiso entre
modernidad (capitalismo) y tradicion (religion). hasion liberal es la de los que
rechazan por arcaicas, ilogicas, poco eficacasssisuciones del antiguo Régimen vy, por
lo tanto, entienden la revolucion y sus valores‘ldeertad”, “igualdad ante la ley”,
liberalismo econdmico, Constitucion... Ensalzan laclaracion de Derechos del
Hombre y del Ciudadano de 1789, aquella que hallel#erechos individuales propios
del liberalismo (libertad religiosa, de prensa, egresion, de empresa, propiedad
privada...). Es decir, se identifican con la fase [gukistoriografia (maliciosamente) ha
denominado “moderada”, la fasehig, la burguesa, mientras denigra la jacobina, la
“radical”, que queda identificada exclusivamenta ebterror. Se olvida de que, ademas
del terror de Robespierre, representdé un movimisatial, unas demandas que iban mas
alla del liberalismo: la Declaracion de Derechosl@®3, que extiende las libertades
politicas (incluye la libertad de asociacion, quegis la doctrina economica del
librecambio altera el curso “natural” de la ecommnmiuena excusa para impedir las
organizaciones populares y después el movimien&rap y reconoce derechos sociales:
educacion primaria gratuita, intervencion del Estpdra socorrer a los mas débiles...
Sans culottey violencia forman una ecuacion: no se evidenldardemandas sociales o
de la mujer que hacen las clases populares. Déngado, tiende a justificarse el golpe
de Termidor o la obra interior de Napoledn (no ingaqui la valoraciébn que merece su
politica exterior) que se identifican con palabbamitas: “tranquilidad”, “progreso”,
“entendimiento con la Iglesia”... Ejemplo de estaeiptetacion la encontramos por
ejemplo en Anay4. Por el contrario, los autores que, ademéas delrteno se olvidan

16 PRATS,J., CASTELLO, J.E, GARCIA, M2 C., IZUZQUIZA, LOSTE, M2A. Historia, 1° BUR
Anaya, Madrid, 1994, pp. 143-145: Identifica ladjgh moderada” , entre otras cosas con el “excegicion
documento” de la Declaracion de Derechos del Henybdel Ciudadano “que proclamaba los principios
de libertad ante la ley [sic] y el derecho de tesisia ante toda forma de opresion”, con la alilide
privilegios sefioriales y derechos de la Iglesim éxplicar los cambios sociales reales que suppthe
aprobacion de la Constitucion de 1791: “En ellpselamaba la soberania del pueblo [j!] frentecalgs
absoluto de los monarcas, se reconocian las ldestpoliticas, la separacion de los poderes —tejecu
judicial y legislativo- y el derecho al voto. Simleargo, era una constitucion moderada, ya querethe

al voto estaba limitado a quienes poseian propesiéderecho censitario)”. Frente a esta visionanet
idilica (y sin demasiado sentido), “la etapa radisa caracteriza por la Convencién, “asambleaatéaater
revolucionario y popular, dirigida por los jacobénmas radicales”, la “época sangrienta conocidaeton
nombre de Terror”, la Constitucién de 1793, “muachés radical que la aprobada en 1791”, con la qeie “s
pretendia dar un mayor impulso democratico, establel derecho a la insurreccion, la introducciéh d
sufragio masculino universal, el derecho univeealrabajo, a la educacion, etc.”. No hay, por dant
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de recordar a los alumnos la participacién de tapas populares y sus demandas y que
la libertad también puede entenderse como inteiweistno estatal para garantizar la no
dominacion, obedecen a la tradicion republicanapoBiciones mas completas las
encontramos en los manuales para los cursos stgfidManuales de Santillana, ECIR
o Vicens Vives de 4° ESO suelen dar una informaocnutho més fragmentaria. La
comprension de los acontecimientos y de concepio® cClibertad”, “igualdad” (y sus
acepciones), “derechos politicos”, “derechos sesfalla reflexion sobre términos como
“moderado”, “radical” en un tema tan apropiado pswaaclaracion parecen no tener
demasiado interés.

Revoluciones liberales: el liberalismo politico.

El mismo criterio sirve para explicar las oleadagotucionarias del siglo XIX
en Europa y en Espafia. En un ambiente democragcd mas dificil encontrar de forma
explicita un mensaje comunitarista (contrarrevaoario). Lo mas habitual sera la
interpretacion liberal owhig, que entiende como modelo politico ideal aquel gsie
capaz de conciliar la “libertad”, tal y como laientle el liberalismo tanto en un sentido
politico como econdmico, con el “orden”, concil@rprincipio de libertad y el principio
de autoridad o equilibrar las funciones del Regey Parlamento... frente a cualquier
“radicalismo” y “extremismo”. Los manuales que cdgam con esta perspectiva
elogiaran o seran minimamente criticos con regime®esigno liberal, mas o menos
conservador, mads o menos “democratico”, como ahréy parlamentario inglés que
garantizé el ‘“progreso” y la “expansion” de Inglak en un marco politico
“equilibrado”; la segunda Restauracion en Espd®¥%-1923)... Por el contrario, se
muestran incapaces de entender y explicar aquelleshos revolucionarios
protagonizados por los que entendieron la libectado no dominacion, sea las jornadas
de junio de 1848 o l@ommuneen Francia o la rebelion cantonal, la Semana Gadgia
revolucion de 1917 en Espafia, asociadas exclusitameon ‘“radicalismo”,
“extremismo”, “desérdenes”, “anarquia”, “quema dkesias”... El autor liberal tiende a
justificar los golpes de fuerza que acaban corsésaalicalismos” y “extremismos”, no
en nombre del arcaico pensamiento contrarrevolacionsino en nombre de la “libertad
gue no pudo ser”, del bonapartismo o justificadéna dictadura transitoria: por eso se
tiende a justificar de forma explicita o implicitas golpes de 1874- 1875 (Pavia,
Martinez Campos), 1923 (Primo De Rivera) o 19B6autor de manuales republicano,
evidentemente, no tiene que justificar las bad&s, sino hacer el esfuerzo de entender
el comportamiento de los que se ponen detras @& elb ocultar su testimonio, conocido

ninguin significado social, ni mencién explicita ldeDeclaracion de Derechos de 1793 y de los desecho
politicos y sociales que afiade (asociacion, ietein del Estado para proteger a los mas déleNésy

la “no dominacién”). La “reacciéon moderada” del €itorio, por otra parte es una “sublevaciéon colasa
representantes jacobinos mas extremistas”, aunqgdertifique también con el “sufragio censitario”.

" CISNEROS, F., GARCIA ALBINANA, E., GOMIS, J. P.,@NZALEZ SALCEDO, J., LATORRE, F.,
RAMIREZ, G., SEBASTIAN, R.Historia del Mundo Contemporaneo, COHCIR, Paterna, 1995, pp.
80-87: Ademas de hablar de Terror, se explica cés detalle la ideologia de los jacobinos, su basil,
sus divisiones internas, politicas sociales, Cargfin, Declaracion de Derechos de 1793, que “alpli
de 1789 en sentido democratico y social”... y seuiysh varios textos relativos a esta Declaraciéna a
participaciéon de la mujer o de los sans- culotteasydemandas de derechos.
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relativamente por la historiografia profesionalcyltado por la historiografia escolar. El
autor republicano no caera en las trampas a la rd@E@a(“moderado”/ “radical”),
trampas a la logica: explicar con pelos y sefidegidlencia anticlerical de 1909, sin
hacer mencion al clericalismo; o los hechos santgrgede las revoluciones, pasando de
largo las condiciones de vida de sus protagoniftesque al autor republicano no le
gusta la dominacion: por ello quiere alertar adlosnnos de esa manipulacion y engafo.

La democracia del siglo XX: la Il Republica espafia@l.

El autor liberal dard una vision plana de la daada. Trata de justificar “lo
gue hay” y la libertad, tal y como la entiendeileétalismo, como no interferencia, esta
mas consolidada. No seran extrafias afirmacionesconfprmistas sobre la democracia
en el mundo capitalista, el alto nivel de vida a=do... y remarcara el contraste con el
mundo del Subdesarrollo, 10 que no deja de tenefextio adormidera sobre los alumnos.
Més todavia: el alumno aprendera muy bien (es gir)de que les falta a esos paises
latinoamericanos, africanos y asiaticos “para Hegadonde estamos nosotros”. Las
formas de dominacién que se producen en la deciaamalmente existente, aunque se
evidencien guedaran minimizadas y tamizadas. Eraupublicano se encargara de
evidenciar las contradicciones entre democracidéicgetiva y democracia real y de
explicar que el presente no es necesario.

También el liberal y el republicano trataran demrfardiversa los conflictos
dentro de la democracia, como los producidos éhRapublica. Con la Transicién ya
no tiene sentido el discurso contrarrevoluciongrammunitarista que rechaza de plano la
Republica como un régimen contrario a la esend#dlica) de Espafia. El discurso
liberal, que tienén menteel modelowhig no es antidemocratico y valora el régimen de
libertad y las reformas del bienio social- azafiis&o al final justifica el golpe contra la
Republica por el radicalismo revolucionario de 1934guerra segun este planteamiento
empieza en 1934) y del Frente Popular, en nomidrbaepartismo. Este discurso tuvo
eco en algunos manuales del franquismo desde dindée los 60, continda en la
Transicion y se revitaliza en la mal llamada hisignafia revisionista (no revisa nada,
repite un discurso bien conocido) de un Pio Mo&l manual republicano no puede
entender la justificacion de 1936 y del réegimerua da origen, que aplasta la libertad no
so6lo en su sentido republicano, sino también stidseliberal. Para el republicanismo la
guerra empieza en 1936, momento en que, como amrssa del golpe, se derrumba el
Estado que habia realizado reformas para garatdipardominacion.

3. LA CULTURA POLITICA PARROQUIAL, DEL SUBDITO Y
PARTICIPATIVA.

La cultura parroquial en los manuales esta reptadarpor cualquier idealizacion
de pueblos, culturas y civilizaciones anteriords iatervencion de un Estado: es posible
gue encontremos ecos de este idealismo en la pregende los pueblos prerromanos,
en la vida de los pueblos primitivos del Amazonake d\frica...
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La cultura politica del subdito creo que se vapaagucir de forma mas frecuente:
cada vez que, al margen de la historiografia piafes se invite a los alumnos a
comulgar con los valores, intereses o accionesndestado, sea autoritario - absoluto
(Reyes Catodlicos, Felipe Il, Carlos lll..., que sigusiendo en muchos manuales
“modelos” de reyes), liberal (la Restauracion esrégimen también modélico para la
historiografia escolar — y no escolar- conservaderdneocanovismo” de un M. Fraga
Iribarne, que ided una salida al franquismo semteja la que manejo Antonio Canovas
entre 1875 y 1878, ha tenido sus prosélitos posteente) o democratico: la Il
Republica y, sobre todo, la democracia actual.n @k consistira la idealizacion de los
Reyes Catdlicos, Carlos lll, la Restauracion or@n§icion?: en evidenciar sus virtudes y
en ocultar o tergiversar sus contradicciones. sAReyes Catolicos se les idealiza, entre
otras muchas maneras, recordando, ademas de ldatumacional”, la “justicia” y
“equidad” con que trataron a todas las clases lescique les llevd incluso a un
enfrentamiento con la nobleza (un bulo historiagoafen realidad, los Reyes Catélicos
pactaron con ella), tamizando su intransigencig, repercusiones en la sociedad, la
economia y las mentalidades de la Inquisicidon, Jguksion de los judios...
Procedimientos que vamos a encontrar de forma idisubl de lo que, a estas alturas,
podriamos imaginar. Se idealizan las reformas ddo€ 11l tamizando su absolutismo y
su pusilanimidad frente al orden establecido. Betde la “estabilidad” de la
Restauracion no se ven los pactos con las fuerzes gqanservadoras (aristocracia,
Iglesia), ni las contradicciones sociales, o ekdeto del sistema civil al ceder ante “el
poder militar”... La Transicion a veces se presentan@ obra de los franquistas
reformistas, no se evidencian los recursos deuasds reaccionarias para frustrar el
cambio, ni el significado de la amnistia de 197¥ado con tal de legitimar el presente.

La cultura politica de la participacion implicaréalemas de evidenciar todos estos
aspectos a la luz de la historiografia, no haeehidtoria del poder, sino de la gente, es
decir de aquellos a los que supuestamente la daoiacda el derecho de participar.
Segun A. Campillo, se han sucedido tres concepdienhpo: el de la repeticion, el de la
linea ascendente y el de la variacion en espiua,sgipone que los problemas histéricos
permanecen irresolubf@sLos tres estan representados en los manualpsmero tiene
gue ver con el comunitarismo y la utopia retroactal pasado modélico; el segundo con
la tradicion liberal y la republicana; el tercemncel escepticismo postmoderno, con el
pensamiento deébil, con la cultura acumulativa quélega al fondo. La cultura politica
de la participacion implica abandonar la espirsalr al encuentro de la linea.

Creo que la participacion politica tiene que ver, yin lado, con la forma que los
manuales plantean los problemas politicos y sesigl por otro, con las estrategias de
aprendizaje propuestas por los mismos manualesteppien realmente lo que predican,
la autonomia del alumno?

18 CAMPILLO, A.: Adiés al progrespBarcelona, Anagrama, 1985, pp. 48-66, 80-90.
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Conocimiento y participacion

El primer requisito de la participacion responsatiée los ciudadanos es el
conocimienta Los manuales estdn concebidos para trasmitir comentos; pero su
interés por encuadrarlos dentro de un sistema yhpoer una definicion social y no
cientifica de la realidad implica su parcialidad manipulacion, frustrando asi la
participacion u orientandola en un sentido muy pdemocratico. Deberemos, por tanto,
comprobar si se producen esas manipulacionesfryssian la participacion. Creo que la
tradicion curricular hoy pesa mas que la democrgcipie la ciencia. Que no se han
abandonado las practicas del pasado. Que la modductista (LGE) y la constructivista
(LOGSE) afectaron més a la forma que al conteredel signo de de la posmodernidad.
Que los alumnos no tienen acceso a un conocimaftico.

Creo que podremos encontrar manipulaciones enskaigeion de la estructura
socioecondémica de los distintos momentos historid@ervive todavia una explicacion
gue legitima el capitalismo, como hemos dicho. iBerauna descripcion liviana de la
sociedad que se limita a describir los grupos $xia su funcién (del tipo “los nobles
gobernaban, el clero rezaba, el pueblo trabajabatiitando la propiedad, el conflicto...
Se siguen ocultando estructuras y la relacion egrupos sociales y detentacion del
poder. Sigue la moralizacion sobre los problemagks. Sigue ensefiandose la historia
de las elites y ocultando la historia de la gente.

Atencion también a la manipulacion de las causesardollo y consecuencias
de las revoluciones y movimientos sociales. No g0 que se atribuyan a causas
superficiales, coyunturales (la revolucién francepar la crisis haciendistica; la
revolucion rusa, por la guerra mundial, la crisgss1®17 en Espafia, por la inflacion...),
dejando de lado las estructuras socioeconomicate Saber un tratamiento desigual de
la violencia que ejercen los rebeldes y los agage%rden”. No es frecuente la voz del
gue se rebela. Manipulacién también de de las caeseias: textos que tienden a
justificar la represion; intentos de destacar Idructuoso de la revuelta; vision
fragmentaria de la obra de los revolucionarioslgoder: si no se explica correctamente
el cambio social y econdémico que supone la AsamiNeaional dificimente la
revolucion francesa tiene sentido; si solo se itleatla Convencion con “el terror”
dificilmente vamos a entender quiénes son susgonistas y el porqué del fracaso de la
experiencia; si solo se explica la violencia deigude 1848 y no se explican los
proyectos de Louis Blanc, los revolucionarios pamegnos locos... A las condenas al
fracaso de las revoluciones contribuyen las mogiael® de un Crane Brinton que tienen
eco en los manuales (Vicens Vives, por ejempl@uisdas cuales toda revolucion pasa
por cinco fases: difusion de ideas, rebelion deilpgiados, extremismo, reaccion y
dictadura. Es la condena de la revolucion a &aBo, la condena a la espiral, pues no
interesa la linea. Es la cultura del subdito: #ificacion de la accién de “los de arriba”;
la condena de “los de abajo”. Puede afiadirse unpégesobre la explicacion que hace
SM (4° ESO) de las causas de la revolucién sowiétite la Semana Tragica

19 Juan SANTACANA, Gonzalo ZARAGOZAlilenio. Ciencias Sociales. Historia. 4° ESEM, Madrid,
2003, p. 200: Un imperio atrasado.// El imperio ruso era el paigs extenso de Europa y uno de los mas
atrasados politica y socialmente. Estaba goberrgaloun zar con poderes propios de un rey absolot,
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Desde el punto de vista politico, las manipulacsos@n mdultiples también: las
editoriales prefieren la tradicion curricular ahiatoriografia. Se hace una historia de las
elites, no de la gente. Se ocultan las relaciongse epoder y grupos sociales
hegemonicos. Se impone la cultwvhig: se proscribe cualquier experiencia considerada
“radical”, que deja de merecer cualquier explicaci8e sigue sin utilizar categorias
socioldgicas: no se ensefia a los alumnos a peobae &l poder, macropoderes y
micropoderes, el Estado, los grupos hegemonices|ddia, legitimacion... Al convertir
la historia en migajas, la historia se convierteua conjunto de lecciones separadas en
aspectos sociales, econdémicos, politicos y cuétargue no guardan ninguna relacion
entre si. Se utilizan las palabras poder, EstatBplagia... sin una minima reflexion
sobre ellas. Sin esas categorias es imposibldléxite y la participacion. SM también
da ejemplo de un caso de auténtica reverenciaigrpasr el poder, que, en una etapa
democrética, incide mas que otra cosa en la euftolitica del stibdifS.

campesinos eran todavia tratados como siervos persefiores y s6lo en las grandes ciudades y en
algunas regiones se habia desarrollado una indastioderna. En ellas habia penetrado la influenaa d
la ideologia socialista entre los proletarios; miexs que, por su lado, la clase media intentaba
modernizar y liberalizar el régimen. // Desde 1944 derrotas militares y la desorganizacion delreij@
provocaron rebeliones y deserciones de soldados &ente y agitaciones obreras en la retaguardbe.
todo ello se culpd6 al zar, que dirigia la guerragenalmenté

De esta manera desaparecen practicamente los nemmestructurales que explican la
revolucién (sélo breve mencion a la situacion dahpo y la ciudad) y las causas ideolégicas (simple
mencion sin explicar los proyectos de socialrresioinarios y socialistas mencheviques y bolchevigues
se insiste en los elementos coyunturales: derrotiftares, culpa del zar por la direccién de largageno
por ser la cabeza de una estructura social y pmlilis mas: se vincula el origen de la revolucigm el
atraso econdmico, es decir por el escaso desadelloapitalismo: puede interpretarse que si esgefno
capitalista se hubiera desarrollado, la revoluanin se hubiera producido. La burguesia sélo queda
identificada como una clase que quiere “modernizatfiberalizar” el régimen, no como parte de una
estructura que la revolucion social quiere eliminar

Juan SANTACANA, Gonzalo ZARAGOZAMilenio. Ciencias Sociales. Historia. 4° ESEM,
Madrid, 2003, p. 204:En Barcelona estall6é en los ultimos dias de jul@1®09, en la llamada Semana
Tréagica, el malestar del pueblo, ante el envio mgpds a Marruecos, donde el ejército espafiol estaba
luchando en una guerra colonial muy impopular. Dutea unos dias el pueblo mantuvo una huelga
general, ocupo las calles, se enfrenté con el @ incendio iglesias y conventos. Pero la rejineso
soluciond las causas del desconténto

Alusién vaga a lo impopular de la guerra en Marogeqo se explican las razones e intereses
que hay detras de la guerra (militares, Igles@mpanquia y burguesia como tabu); no se expliss&gma
de reclutamiento (soldado sustituto) y el sisteotwas que esconde; no se habla de la corrupciftam
se cita el anticlericalismo, sin dar razones dejaatiento del “pueblo” de la Iglesia y sin explicar
previamente el clericalismo; no aparece la vododeque se rebelan (argumentos y demandas de las
asociaciones de obreros); tampoco aparecen elesnentanturales que incidieron en el inicio de la
protesta (reparto de escapularios a los soldadopgrte de las damas catdlicas de la alta socipdad)
aparecen los protagonistas de la revuelta (un ‘lpuigenérico: desaparecen los anarquistas o Ao,
lo mismo que los responsables de la represiorejéicito”, no los mandos militares ni Maura).

Un pequefio grabado representa el fusilamiento der8uardia, sin decir de qué se trata y
ocultando su responsabilidad real en los hecHas,irregularidades del juicio o las protestasorades e
internacionales por el mismo.

Conclusién: Cultura politica del subdito. Una higtaacumulativa de hechos que no adquieren
sentido, no invitan al conocimiento, a la reflexidna la participacion.

% Juan SANTACANA, Gonzalo ZARAGOZAWilenio. Ciencias Sociales. Historia. 4° ESEM, Madrid,
2003, p. 11- 13:

“El recuerdo histérico de la reina Isabel la Catélic/ La reina Isabel | de Castilla (1451-

1504) sigue siendo una figura polémica. Hay quieteen que deberia ser beatificada, mientras qos ot
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La Iglesia, como poder factico, sigue siendo tratewl los manuales mas como
una institucion divina que como una organizaciomawoa. Tras el Vaticano Il y en un
contexto democratico, en los manuales de histlariismo que en algunos de religion,
ya ha perdido sentido la justificacion en los méeaide la intransigencia religiosa como
se hacia en los manuales integristas del pasadabi@a en los manuales de historia,
como en los de religion, actia “la vacuna”, laidemcia de alguna “mancha” de una
institucion para ocultar su esencia o los malesomesy

le acusan de haber expulsado a los judios y derhsiie muy cruel con los nobles. Queda claro que fu
una reina con fuerte personalidad, y que consoéilpoder de la monarquia en Castilla. Fue tambiéa u
reina culta, que supo rodearse de colaboradoresaefis e ilustrados. El cronista Andrés Bernaldelicin
cuales eran para él los méritos de la reina:

“Por ella fue librada Castilla de ladrones y robédfue destruida la soberbia de los malos
caballeros que eran traidores y desobedientes @deona Real.// Junto con su marido, iba a la gugyra
ganaron a los moros el Reino de Granada.// Viermihconvenientes y dafios que “procedian de los
judios y moros a los catélicos cristianos, desterios judios por siempre jamas e hizo conversrriworos
por fuerza y tornar cristianos.// En su buena veaty tiempo de ellos, se descubrieron y fueronaltzb
las Indias. // Espafia fue en tiempos de estos b@marados reyes don Fernando y dofa Isabel, deraht
tiempo de su matrimonio, mas triunfante, mas swaany poderosa, temida y honrada que nunca fue.
BERNALDEZ, Andrés: Historia de los Reyes Catolicos.

“La conquista de Granada y la expulsion de los agli// La conquista de Granada en 1492
elimind el poder politico musulman en la Peninsgearo los términos de las capitulaciones eran muy
benignos, y la mayoria de la poblaciéon andaluzatiomd trabajando sus tierras (aunque obedeciendo
ahora a sefiores cristianos), hablando su idiomaracticando sus costumbres. En la Submeseta Sur y
tierras de Valencia y Murcia era también predomiteala poblacion musulmana: los moriscos, que no se
convertian al cristianismo. // Los judios represdman en las ciudades un tipo de clase acomodada, de
artesanos y prestamistas, con buenas relacioneslaaristocracia y los monarcas. Sin embargo, en
marzo de 1492 los monarcas decidieron expulsasgudios que no se convirtiesen al cristianismo.

La dltima etapa de la Reconquista.// Con los Re&ya®licos, tras la rendicion del reino de
Granada, culmina la reconquista castellana [...Jla conquista no fue violenta. Se pactaron las
condiciones de la rendicion con Boabdil, el soberamusulman de Granada, y los campesinos aceptaron
de buen grado el fin de la inestabilidad, la llegade la paz. Para ellos se trataba de un cambisaed®res
porque seguirian con sus mismas costumbres, cofosuas de vida y con sus jefes locales

Elementos textuales y linguisticos. El texto quefsece a los alumnos se limita a ofrecer una
serie de topicos que no han pasado por ningunavaeitm historiografica: al margen de los errores de
bulto sobre la definicion de “morisco” y su distrdddon geogréfica, plantea en un texto de histaia |
cuestion de “la santidad” de la reina; recoge ¢bisirgamente repetido por los manuales sobrereinca
de lareina Yy la “ilustracién” de sus colabonado entendida de forma absoluta; recoge el mhoesel
enfrentamiento de la monarquia con la nobleza,amben de la relacion real (fin del feudalismo pedit
continuacion del socioeconémico)... Pero, sobre tedtd cuajado de ocultaciones imprescindibles para
entender el periodo y reflexionar sobre el presesg®culta la creacion de la Inquisicion; no saidguna
razén de las causas y consecuencias de la expdeitos judios; se habla de “conquista no viole(¢®)
de Granada y de la benignidad de las capitulasiopero se oculta la intransigencia posteriosegen
las implicaciones sociales y politicas de la réhigy el uso que los poderes hacen de ella... Etéate
fundamental del texto es exaltar el carisma delepgdocultar los hechos (especialmente intransigenc
religiosa) que lo cuestionan.

Elementos paratextuales y didacticos. Esculturaterde Gonzalo Fernandez de Cdérdoba y de
la reina Isabel, que legitima el elitismo. Presemtaexto que expresa las capitulaciones de Granautias
las ventajas para los moros. Y otro texto de APdkencia, que explica como no se veia “sefial algena
tristeza” en los moros de Almeria e identificazdamquista con “la paz”, que refuerza contenidogeidb.
Ninguna de las preguntas planteadas sobre lossteotidiga a un minimo cuestionamiento de sus
contenidos. Por el contrario, algunas se fijan lmentos folkléricos: “¢,Se sigue conmemorando la
conquista de Granada cada afio? ¢ De qué formasecmia?”.

Conclusioén: cultura del subdito
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Las paginas de los manuales relativas a culturdeysgguen siendo en general
listas de autores y obras, comentadas en sus asgdecmales, ilustradas a veces con
fotos muy buenas, pero muy alejadas de todo l@ sguha avanzado en la sociologia del
arte. No interesa que los alumnos descubran laidel@ntre el arte y los poderes, entre
arte y sociedad. No interesa que los alumnos demcula relacion entre forma y
contenido, lo cual es fundamental para la cultwdadparticipacion: no se les ejercita
para interpretar las formas que les rodean. Ahavexplicacion que hace SM de un
cuadro de El Greéb

2L Juan SANTACANA, Gonzalo ZARAGOZAMilenio. Ciencias Sociales. Historia. 4° ESO
SM, Madrid, 2003, p. 61:

“EL GRECO Y SUS MISTERIOS.

Los cuadros de El Greco siempre han contado coniradores apasionados y con criticos
feroces que se han referido al <mal gusto> delqina su extrafia representacion de las figuras hoesa
algin contemporaneo hablaba de su pintura como gpidesable y ridicula, asi en lo descoyuntado del
dibujo como en lo desabrido del color> (Palomindpy es uno de los artistas mas admirados, y sa obr
es una de las mas visitadas en el Museo del Pratooledo. // Una de sus obras maestras es Erenti
del conde de Orgaz. Este cuadro de grandes dimeesj@ln sigue planteando muchos enigmas. Sabemos
que representa la leyenda del entierro del sefio@dgaz, Gonzalo Ruiz de Toledo en el siglo XIV.rcloa
se estad celebrando la misa de su funeral, descie@é cielo dos santos a sepultar el cadaver: san
Agustin (a la derecha con capa pluvial y mitra)an €steban. Asiste al entierro un coro de caba#iero
toledanos, retratos fieles de conocidos de El Gréaulo esto ocupa la parte inferior del cuadro. ®&
parte superior representa la Gloria, o el Juiciadl, y la entrada en la gloria del alma del sefier@rgaz,
fallecido, portada por un angel. Se ha destacddcoatraste entre el equilibrio de la parte inferip la
agitacion y construccion piramidal de la zona deG#oria, en que ocupan diversos espacios grupos de
santos y bienaventurados.

Algunos misterios por resolver:// . El nifio que egaze en primer plano, a la izquierda, es el
hijo de El Greco. ¢No te parece exagerado represemisu propio hijo en un lugar tan destacado? ¢ Por
qué lo haria?// . El nifio lleva en un bolsillo uagelito con la firma de su padre, autor del cuaBero
sefiala con su mano izquierda un lugar de la daloaétie san Esteban, en que aparece una rosa bordada.
¢, Qué queria indicar con ese gesto?// . El cuadmstade varios cuadros. Porque en la dalmaticaae S
Esteban esta representado el martirio del santolaecapa de san Agustin hay varios santos; en [zaca
del sacerdote de la derecha una calavera y otrgaas de dificil interpretacion.// . ¢San Agusti®an
Esteban sostienen el peso del cuerpo del fallecRirece como si estuviera flotando, pues bajo kEage
armadura hay un lienzo, y el cuerpo parece no hiseden él.// . En la parte superior, en el cielotre los
bienaventurados, el pintor retraté a Felipe Il qaén no habia fallecido. ¢ Cémo se atrevié a hacétlo?

El alma del conde, representada por un esbozo de, miortada por el angel, intenta entrar por un élin
¢No podria estar representada la muerte como eimeato en la Gloria, es decir, como el nacimieato
revés, como la entrada del nifio en el seno matérno?

Elementos paratextuales y didacticos. Reproducerdrcolor deEl Entierro  del Conde de
Orgaz que se pretende que el alumno comente a trawdsadserie de preguntas.

Elementos textuales y linglisticos. Tanto el breementario del cuadro como las preguntas
que se hacen sobre el mismo reinciden en lo arieodd¢ la representacion y olvidan los aspect@s qu
pueden tener mas interés en la formacion del alucomao ciudadano. Se olvida, en primer lugar, la
relacion del cuadro con los mitos eclesiales, quelan por supuestos: no se relativizan los valgres
creencias catélicas que se dan por ciertas: “alfdagel”, “Gloria”, “Juicio Final”, “San Agustin”;San
Esteban”... que quedan consolidados. Bastaria calasefue son creencias y dogmas de la Iglesia, que
no tienen un valor universal. Se olvida, en segundar, la relacion del cuadro con la sociedaddgu
claro que lo que se representa es una leyendanikgro” de la aparicion de “San Esteban” y “San
Agustin”, y pero no la funcién para la que fueaci® para consolidar las mandas, legados y reptés d
Iglesia, cuestionados en un largo juicio por lompesinos de Orgaz. No se ejercita a los alumnos a
relacionar arte- sociedad, arte- Iglesia... Detrdsadepresentacion de los mitos no hay nada. Emeiter
lugar, es tal el interés por que el alumno sesfijdos mitos representados, que hay un olvido aadie la
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El segundo requisito de la participacién es dejarciestiones abiertasLos
manuales acostumbran a dejar las narraciones aerexd si mismas, lo que niega la
historia contrafactual, reaviva el determinismopiae la reflexion y la participacion: se
limita a narrar “lo que pasd” que se presenta cafgo natural: ninguna otra salida fue
posible. El problema es mas grave cuando se clarrarracion sobre los hechos
problematicos del presente: los problemas derivddda globalizacion, el subdesarrollo,
el comercio de los productos agrarios, las grapdgwesas, la deslocalizacion del poder,
el recurso de éste al miedo como tactica para tidasse... ¢Se ofrece a los alumnos
una informacion fragmentaria y conformista, unaidviscritica? ¢Se les ofrece la
posibilidad de comprender la realidad y de ap@téuciones de forma autonoma?

Estrategias de aprendizaje y autonomia

La potenciacion de la autonomia del alumno tiene ggr también con las
estrategias de aprendizaje que ejercita el mabgalodos es conocido que los manuales
sin pedagogia propios del pasado o la técnica d&cismo (pregunta- respuesta)
potenciaban la cultura politica del subdito. Nodgroos preguntar si el mayor activismo
relacionado con mdltiples actividades (Comentaro teixtos historicos, linguisticos,
literarios, mapas, obras de arte, produccionesmatmgraficas, textos periodisticos y
publicitarios..) contribuyen realmente a potenciar la culturaipadtiva (el alumno
aprenderia a adoptar un papel activo y criticogqual le corresponde o correspondera
como ciudadano) o son mera simulacion, que es, kreeas habitual.

Efectivamente, en muchas ocasiones, esas pautaslglon de comentario de
texto que presentan los manuales son extraordinan# mecanicos: se limitan a
explicar los pasos que el alumno tiene que dar gamantar un texto, sin invitar a una
auténtica reflexion sobre su significado, sobreisplicaciones... De esta forma, estas
practicas docentes, envueltas en la modernidadypgita, en el fondo coinciden con el
codigo disciplinar mas tradicional (el memorismel consolidar en los alumnos la
pasividad de la cultura del subdito,con el agravante de que el cddigo disciplinar
tradicional, disfrazado modernidad, es mas diffeidetectar. Ahi va un ejemfio

forma, del estilo en que se representa: tampoagjeseita a los alumnos a reflexionar sobre la iéfac
entre “forma” y “contenido”.

Conclusion: cultura del subdito, en este caso a/krslades” eclesiales consolidadas.
2 Javier TUSELL, Isidro SEPULVEDA, Silvia TUSELL, Sana SUEIRO, Abdén MATEOSfistoria del
mundo contemporaneo, 1° Bachillerat8M, Madrid, 2002, Pags. 14-15.
Elementos textuales y linglisticos: El manual dasuripautas indicativas” de comentario (muy
cuestionables), con las que se pretende desaraltaapacidad de analisis, de sintesis y de efitigero
que en la practica estan dirigidas exclusivamentoealizar y comprender” el texto, “aclarar” e
“interpretar su contenido”, contextualizarlo, réaabu “interés”...
Elementos paratextuales: grabados, fotografiasasyagraficos.:. EI documento de la Declaracion de
derechos no tiene un significado preciso; tampeaaliza ninguna actividad especifica sobre shri
Recursos didacticos: Se pone como modelo de conwmta texto un fragmento de Reclaracion de
Derechos del Hombre y del Ciudadano de 1788 selecciona referencias importantes como &xthld de
expresion, la ley como expresion de “la voluntadegal”, el acceso a cargos publicos segun el ‘talen
lo que limita seriamente la comprensién del sigaifio del texto.
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Un comentario de textos invita a taltura de participacion cuando, por
ejemplo, ensefia a los alumnos a relacionar la femngue estan escritos los textos con
su contenido, porque las formas también tieneneomhd (H. White): el mismo
comentario vale para el analisis de las obras e lba narracion tiene en si misma un
contenido: detras del inicio, nudo y desenlace ssorele una trama, un interés del
emisor que es necesario evidenciar. Detrds de mappsidad del lenguaje de los
regimenes totalitarios se esconde la voluntad dengreencia, la afectividad e
irracionalidad, que justifican un orden injustifiba racionalmente (L. Winkler). Es
necesario evidenciar a los alumnos que detréasodek del que habla, siempre hay

El andlisis y comentario de los fragmentos quepsfecen es, ademds, extraordinariamente supergicial
carece de significado:

-No aclara el origen intelectual de conceptos aperecen en el fragmento: derechos naturalestdihe
soberania nacional... De esta manera, el alumnoeirdiilo grueso existente entre la llustracioray |
revolucién francesa; I&nciclopedia o Rousseau pierden todo significado. De hecbmocha quedado
claro al analizar el tratamiento que ofrece estauabde la llustracidn, se da al tema poca trasoerid.

El tema de la llustracion, siempre visto con tepmrel pensamiento catélico, queda aislado eaneditio,
como si no hubiera aportado nada a la modernidad.

- No aclara tampoco los conceptos que aparecerl txte. 1) la referencia que hace el texto a “la
ignorancia, el olvido o el desprecio de los dersathel hombre” como “la Unicas causas de las deisgrac
publicas” no merece ningln comentario: obligaria una referencia, entre otras cosas, a lasucisthes
gue sostienen la ignorancia como estrategia, &réstde la llustracién por la educacién, por crear
ciudadanos conscientes... 2) El comentario sefia@aebrente que la igualdad juridica destruye la
sociedad estamental, sin sefialar por qué (esnoepto basico que merece mas comentario, a rqueer
se quiera ocultar el sentido de los privilegios Aatiguo Régimen) y, sobre todo, sin explicar a los
alumnos la diferencia entre la “igualdad juridigda “igualdad social”, a pesar de la referenciaketexto

a que las distinciones sociales s6lo se pueden kask “utilidad comin”, para que en el futuro aep
manejar, en la escuela y en la calle, esos doseptws de igualdad. Queda igualmente en el aire la
relacion entre estos conceptos y el modelo soejaitalista. 3) Sefalar que la Declaracion entientie
propiedad “sobre todo como un derecho a la prodig@asonal e individual, libre y responsable” ea un
afirmacion gratuita, que no se sostiene en el tgxjae obvia explicar el concepto burgués de paqu
como un derecho sagrado y sin limites. 4) Comperaelmente la soberania nacional con la propia de la
monarquia absoluta, pero no explica su origendaotehl y, sobre todo, no reflexiona sobre el cotcdp

“la Nacién” que aparece en el texto, los cambiamésicos que ha sufrido esta palabra, el concepto
revolucionario de nacion. 5) Tampoco da ningunifizado al concepto “ciudadano” frente al de “sdbdi

ni a “la resistencia a la opresion”...

- Concluir el comentario sefialando que ese docwnesndensa un programa politico de las burguesias
para eliminar el Antiguo Régimen e implantar uneiead liberal y de clases (sin explicar concepéss)
afadir una informacion que no se desprende delgerglisis del texto. Es una suma de conocimgnto

- El comentario contribuye a consolidar conceptmptados en la sociedad actual, pero borra laifidaib

de alternativa. Si hubiera comparado esta Declamad® Derechos con la de 1793 (a la que tampoeo est
manual hace referencia en la leccidon propiamentbafli el alumno aprenderia a distinguir soberania
nacional y popular; que existe un concepto méasiandel “libertad” que incluye la libertad de asooeg

por ejemplo (entenderia por qué no se reconoc&&®; A distinguir los distintos conceptos de “igad”

(La declaracién de 1793 se preocupa de los “ciutzlmfortunados”, habla de derechos sociales damo
educacién o la subsistencia, que debe gararifeaociedad”, el Estado)... a pesar de que consagra
igualmente el derecho a la propiedad.

- Al no evidenciar la relacién entre un texto jic@ly los modelos econdémicos y sociales, la hiatqtieda
reducida a compartimentos estanco, en “migaja$d @ir Dosse, carentes de sentido: una acumuldeién
conocimientos sobre los que no se reflexiona ealatos

Vacios:La estrategia ideol6gica fundamental es el vaaioatencia de significados.

Conclusioén: Cultura del subdito. Se exige meramantFabajo mecanico, no critico.

26



alguien que tiene un interés por convencernos gie @astoriadis). Un comentario de
textos histérico debe ensefiar a reflexionar sebsignificado y el uso de las palabras y
el lenguaje para evitar que ocurra hoy lo quengiiista V. Klemperer detectd en la
lengua del Il Reich, unos cadigos, un lenguaje ‘fpiEnsa por nosotros”.

Es necesario romper con los marcos tradicionaldssleddigos disciplinares:
un texto histérico esta escrito con palabras, pogue no es absurdo acudir a ciertos
procedimientos de la linglistica. La gramaticeual, que de otra parte manejan los
alumnos de bachillerato en Lengua y Literaturajdéataspectos a los que no son ajenos
los textos historicos: la adecuacion o la relacdiel texto y su contexto y su
interpretacion en relacion con determinados eleosesttralinguisticos (presuposiciones,
intertextualidad o inclusién de un texto en oaxtd), la coherencia, que da cuenta de la
significacion del texto (tema, seleccion de la tnfacion...); y la cohesién o
mecanismos léxico- sintacticos que relacionaniktinths partes del texto No se puede
tampoco olvidar el uso en los textos histéricas rflismo que en los manuales) de
inclusores, alteraciones en la causalidad (meta)jria sinécdoque, la prosopopeya...

Emilio Castillejo Cambra
Pamplona, setiembre 2008.

2 M2 J. CUENCA, Comentari de test&/alencia, Bullent, 1996.
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